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Abstract: Communication of all types always requires the interlocutor’s memory. In order
to achieve the established objectives, the speaker refers to the context — linguistic and
extra-linguistic reality, general knowledge, cultural particularities, etc. — symbolically
constituted as notions in the memory of the interlocutor. Didactic discourse is a type of
discourse that is gradually developed as intra-textual memory. Taking into consideration
these facts, we propose a linguistic and pragmatic investigation of some cotpus and/or
sub-corpus of didactic text/discourse which reveals the fact that reference to previous
statements is made by means of specific formulations. Thus, processes such as anaphora,
textual connectors, deictic indices, etc., in other words, textual cohesion are closely related
to the pupil’s discursive memory. Therefore, analyzing the way discursive memory
functions in educational context emphasizes the fact that the students are gradually
associating the knowledge previously acquired with new skills and contents.

Keywords: didactic discourse, discursive memory, context, textual cobesion.

Preliminarii conceptuale

Comunicarea de orice tip solicita in permanentdi memoria interlocutorului. in
vederea atingerii obiectivelor propuse, locutorul se raporteazd la context, constituit
simbolic sub forma unor notiuni din memoria interlocutorului. Discursul didactic este un
tip de discurs care se dezvoltd treptat ca memorie intratextuald, ficind in permanentd
trimiteri la enunturi anterioare. Investigatia lingvistici pe care o propunem vizeazd
prezentarea unor esantioane de (sub-)corpus de text-discurs didactic, extrase din manuale
de limba si literatura romana pentru ciclul gimnazial, ce relevd faptul ci In permanenti se
fac trimiteri la enunturi anterioare, cu ajutorul unor formuliri specifice, apeland la memoria
destinatarului-elev. Acestea contribuie la eficientizarea procesului de predare-invitare.

Pentru a vedea daca afirmatiile de mai sus pot fi sustinute, este necesar si ne
indreptim mai intai atentia asupra discursului didactic. Conform explicatiilor oferite de
profesorul 1. Oprea, care sustine punctul de vedere exprimat de P. Charaudeau si de D.
Maingueneau in Dictionnaire d'analyse de discours, termenul de didacticism se referd la caracterul
pe care il pot avea unele forme de discurs, ,,altele decat cele destinate a instrui, a transmite
cunostinte, intr-un cadru institutionalizat”. Astfel, sustine autorul, se poate vorbi de o zentd
didacticistd atunci cand in diverse tipuri de discurs (de la discursul mediatic ori literatura,
pand la discursul cotidian) isi fac loc ,generalizarea, modul explicativ, informatiile
stiintifice, definitiile, exemplele etc., la care enuntiatorul apeleaza cu intentia de a fransmite
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cunostinte prin care sa modifice statutul destinatarului in ceea ce priveste credintele, atitudinile,
comportamentul, actinnile” [Nagy, 2015: 123]. Pe de altd patte, numerosi autori, printre care i
N. Vintanu definesc comunicarea didactica drept ,,ansamblul activitatilor de transmitere i
receptare de mesaje al cdror continut vizeaza invitarea, formarea si dezvoltarea
cunostintelor, abilitatilor si deprinderilor in procesul instruirii $i educatiei scolare”
[Vintianu, 2008: 220]. Noi privim discursul didactic ca pe un discurs educational,
pedagogic, cu alte cuvinte, ca pe un demers cu valoare dubld — cognitivi si afectivd —,
deoarece cadrul didactic actioneaza asupra elevului in amplitudinea personalitatii sale. Acest
demers didactic este pus In scend cu ajutorul strategiilor discursive.

Acum, ci viziunea asupra discursului didactic a fost stabiliti, ne vom indrepta atentia
catre conceptul de anrext. Potrivit expertilor, contextul unei entitati este tot ceea ce inconjoari acel
element. Conceptul acesta a fost abordat masiv de citre lingvisti, precum Hymes, Charaudeau,
Maingueneau, van Dijk, starnind controverse. Potrivit autoarei D. Roventa-Frumugani,

»hotiunea de context este extrem de ambigud; ea desemneaza atat cotextu/
(contextul verbal), cat si contextul referential, situational (spatiul si momentul enuntarii,
rolurile sociale ale protagonistilor, raporturile de forte), actional (al fragmentelor discursive
ca acte de limbaj) si psibologic (privitor la intentiile, credintele, dorintele interlocutorilor).”
[Roventa-Frumusani, 1995: 246]

Desi cei mai multi dintre oamenii de stiinta au neglijat la inceput dimensiunea
contextului, considerdnd cid analiza unititilor lingvistice trebuie sd se faca independent de
actualizarea lor in context, cu timpul s-a constatat faptul cd discursul nu poate fi obiectul unei
abordiri pur lingvistice. Formula matematicd propusd de Ph. Lane, ,Discurs = Text +
context” [Lane, 2007: 35] sustine definitia discursului ca ,,enunt cu proprietati textuale, dar si
cu date contextuale ale unui act de discurs realizat intr-o situatie data (participanti, institutie,
loc, timp)” [Lane, 2007: 35], cu atat mai mult cu cat vorbim despre discursul didactic.

In contextul orei de limba si literatura romani procesul instructiv-educativ
presupune Imbinarea eficientd a diferitelor procedee si mijloace, astfel incat elevul si
deprindi competentele vizate. Instrumentul de baza, utilizat deopotriva de cadru didactic si
de elev, este manualul scolar. Iar manualul scolar de limba si literatura romand contine un
intreg context adaptat timpului. Acesta este motivul pentru care analiza noastra se
indreaptd citre un corpus de manuale scolare ce Insumeazid o colectie de date lingvistice
reprezentative pentru fenomenul studiat. Cordier-Gauthier, Verdelhan-Bourgade,
Melancon, Puech Choppin au realizat studii ample cu privire la structura si functiile
manualului scolar ca text-discurs didactic.

»Manualul scolar este un alt tip de discurs didactic, un text-discurs in care isi dau
intalnire toate tipurile discursivo-textuale: naratiunea, descrierea, dialogul, conversatia,
predictivul, injonctivul, argumentativul, explicativul. [...] Dincolo de rolul siu de
instrument de socializare, manualul este suportul material al continuturilor cognitive si
axiologice. [...] Vazut ca proces, manualul expune si transmite cunostintele lingvistice care
contribuie la formarea de competente si de valori, iar continuturile sunt stocate pe
dimensiunea de produs a manualului.” [Domunco, 2014: 212-213]

Ca urmare a aspectelor la care ne-am referit anterior, considerim ci investigarea
text-discursului manualului solicitd aprofundarea notiunii de sozext, ceea ce vizeazd, de fapt,
lucrarea noastrd. Unii cercetitori demonstreazd manifestarea cotextului anferior, constituit
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din elementele verbale care preced o componenti discursiva, si a cotextului posterior, format
din unitatile lingvistice care urmeaza acel element discursiv. [cf. Nagy, 2015: 97]

Conform teoriilor textului, conditia esentiala care asigura unui sir oarecare de
informatii statutul de fexz este existenta sensului verbal si a coeziunii textuale. D.
Roventa-Frumusani defineste coegiunea drept o unitate sintactico-semanticd, o ,,adecvare
in interiorul textului (acord, ratiune, ordine discursivd) [...] bazatid pe criterii precum
izotopia, anafora, continuitatea presupozitionald, care promoveaza o suitad de secvente la
rangul de text” [Roventa-Frumugani, 1995: 245]. Coeziunea reprezinti un tip de
conexiune sintactici, realizatd explicit la nivel microstructural si dependentid exclusiv de
cotext. [cf. Roventa-Frumusani, 1995: 130-131] In opinia majorititii cercetitorilor, daci
prin coerentd se asigurd conectivitatea conceptuald a unui discurs/ text, prin coeziune se
realizeazd conectivitatea secventiala.

Mijloacele de realizare a coeziunii textuale reprezintd concretizari lingvistice ale
relatiilor de naturi logica stabilite intre secventele textului. Acestea sunt:

a. Conectorii textuali, conjunctii, adverbe sau locutiuni si expresii cu valoare
echivalentd care marcheazi legituri de sens la nivel transfrastic, pe care L. Lundquist ii
prezinti astfel:

- aditiv: 5, de asemenea, in plus etc.;

- enumerativ: Zutdi... apot... in sfirsit; in primul vind, in al doilea rand, in al treilea rind,

- tranzitiv: de alifel, pe de altd parte etc.;

- explicativ: altfel spus, adica, in alfi termeni etc.;

- adversativ: dar, din contrd, in contrast,

- ilustrativ: de exemplu, intre altele;

- concesiv: fotugi, cu toate acestea etc.;

- conclusiv: deci, prin urmare, asadar,

- rezumativ: pe scurt.

- opozitiv-rectificativ: de fapt, in realitate etc. |cf. Lundquist, 1990: 81-82]

b. Substitutele (pro-formele), elemente lexicale care au rolul de a relua alte cuvinte
sau secvente de enunt, asigurand, prin aceasta, la randul lor, legituri de sens in interiorul
textului. De obicei, aceasta functie este indeplinita de deictice:
pro-nume: In general, pronume personale, demonstrative si relative;
pro-adyerbe: aga, aici, acolo etc.;
pro-enunturi (apozitii rezumative). [cf. Nagy, 2015: 73]

c. Recurenta, repetarea aceluiasi cuvant sau a unuia echivalent, precum si repetarea
unei secvente:

- recurenta lexicald presupune repetarea aceluiagi cuvant si este, in general, de evitat;

- recurenta sinonimicd, adica referinta la acelasi obiect se face prin intermediul

sinonimelor;

- ryfienul, repetarea, atunci cand situatia o impune, a unei expresii sau a unei secvente.

Procesul instructiv-educativ presupune utilizarea manualului scolar ca instrument
de bazi in cadrul demersului didactic. Pentru ca scopul lectiei sa fie atins, aplicarea unor
metode activ-participative este necesard in masura In care se face apel in permanenti la
memoria destinatarului-elev. Discursul didactic se dezvoltd progresiv ca memorie
intratextuald, ficand In permanenta trimiteri la enunturi anterioare. J.-M. Adam vorbeste
despre progresia tematicd, accentuind ideea cid orice text prezintd un echilibru intre
elementele referentiale recurente, presupuse a fi cunoscute din co(n)text, care asigura
coeziunea ansamblului, si elementele noi, care contribuie la dinamica progresiei
informative. Autorul considerd cd ,la un prim nivel, orice text [...] este o unitate in
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tensiune intre un principiu de coezinne — textul este o suitd de enunturi legate intre ele — si un
principiu de progresie — textul este o suita progresivd de enunturi elementare” [Adam, 2008:
95]. Discursul didactic, respectd, in mod deosebit, aceste principii, Intrucat are drept
obiectiv principal transmiterea de continuturi, deprinderea unor aptitudini, a unor
competente. Iar manualul scolar, instrumentul de baza utilizat de catre ambii parteneri din
cadrul comunicarii didactice, transpune in scris acele continuturi vizate, expuse treptat, cu
ajutorul coeziunii textuale.

Manifestiri ale coeziunii in textul/discursul didactic

Analiza discursului didactic din punctul de vedere al formelor de manifestare a
coeziunii textuale in cadrul text-discursului manualului de limba si literatura romanai are la
bazd un demers concret de constituire a unor esantioane de sub-corpusuri adecvate catre
joacd un rol fundamental In stabilirea unei imagini concrete asupra folosirii unui
instrumentar conceptual de analizi In contexte bine determinate. Omogenitatea si
functionalitatea investigatiilor discursive in contexte in care mijloacele de realizare a
coeziunii textuale reflectd intentia autorului/autorilor de a transmite cunostintele in mod
gradat, prin trimiteri la memoria intratextuald, participi la crearea unor perspective
concrete care sunt menite si evidentieze faptul ci destinatarul-elev este in permanenta
solicitat si gandeasca, sd exerseze, si acorde atentie sporitd actului intreprins.

in primul rand, remarcim faptul cd in textul/discursul didactic al manualului de
limba si literatura romani se utilizeazd diverse tipuri de conectori textuali. De pildi, in
esantioanele de corpus pe care le propunem spre analiza in cele ce urmeazi, observim
prezenta unor conjunctii, adverbe sau locutiuni si expresii cu valoare asemanatoare:
conectori aditivi (,s1” in 1a), ilustrativi (,,de pildd” in 2a, ,,precum” In 3a), tranzitivi (,,pe de
o patte... pe de altd parte” in 3b), concesivi (,,desi” in 2b), disjunctivi (,,sau” in 2c),
adversativi (,,dar” In 3c) si conclusivi (,,in cele din urma” in 4a). Acestia marcheaza legaturi
de sens la un nivel superior frazei, ficind vizibile conexiunile de ordin logic intre aceste
secvente, motiv pentru care utilizarea lor adecvatd este esentiald in textul/ discursul
didactic. Aceste manifestiri discursive se regasesc ilustrate in urmdtoarele esantioane de
corpus de discurs didactic:

[1a] ,,,,Miorita”, capodopera poeziei populare romanesti, a fost descoperitd de
Alecu Russo in Muntii Vrancei g7 publicatd de Vasile Alecsandri in volumul siu de poezii
populare (1852).” [Savulescu, 1994: 19]

[2a] ,,Alegoria se intilneste si in artele plastice. De pildd, tabloul lui Constantin-
Daniel Rosenthal ,,Romania rupandu-si lanturile pe Campia Libertitii” este o reprezentare
alegoricd a ,,Patriei””. [Vasilescu, 2000: 41]

[3a] ,,Tema mioritici apare in peste 1400 de variante, sub forma unor specii
folclorice diverse, precum balada, legenda, colindul sau doina.” [Crisan, 2014: 222]

[3b] ,,Intre aceste variante existd diferente de continut i de structuri, datorate, pe
de o parte, momentului sau zonei geografice in care au luat nastere si, pe de altd parte,
personalititii creatorilor populari anonimi.” [Crisan, 2014: 222]

[2b] ,,Desi are un fir epic, accentul cade pe atmosferd; prin aceasta balada se
aseamind cu specia cantecului liric.” [Vasilescu, 2000: 42]
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[2¢] ,Deseori balada are functie moralizatoare sax atrage prin senzational.”
[Vasilescu, 2000: 42]

[3¢] ,,Este vorba despre moarte in ,,Miorita”, dar despre o moarte care ne invatd

cum si trdim, ce sd iubim, cu ce inimi sd IntAmpindm soarta care ne poate deveni oricind
vrijmasd.” (A. Fochi, 1985) [Crisan, 2014: 232]

[4a] ,,...ciobanul nu se poartd ca atdti alti ilustri reprezentanti ai nihilismului
modern. Rispunsul lui e cu totul altul: prin transmutatie, el preface nenorocul care-l
osandeste la moarte Intr-o mdreatd §i feericd taind segmentald care, i cele din wrmd, 1
ingiduie sa-si biruie propria soartd.” (M. Eliade) [Iancu, 2000: 99]

Un alt mijloc prin care se manifesta coeziunea la nivel textual este evidentiat de
prezenta pro-formelor, adica a substitutelor unor termeni prin altele, care le pot inlocui,
asigurand, prin acest procedeu, legaturi de sens in interiorul textului. Prezenta pro-numelor
— pronume relative (,care” in 5a), pronume demonstrative (,aceasta” in 6a), adjective
pronominale demonstrative (,,aceasta” In 6b), articole posesive (,,al” in 5b), adjective
pronominale posesive (,,sa” in 5¢), pronume personale (,lui” in 5b si ,,ea” in 6¢) —, a pro-
adverbelor (,unde” in 5c si ,astfel” in 5d) sau a pro-enunturilor (,,episodul” in 5c,
ncontrastul dintre figura lui Mihai Viteazul si aceea a pasei Hassan” in 5e si ,aceste
aspecte” in 8a) se disting in fraze in care aceste substitute au un rol extrem de important in
ilustrarea textului/discursului didactic, ce se produce, asa cum am mai afirmat, in mod
gradat, apelind la memoria intratextuald a destinatarului-elev. Exemplele de mai jos
cuprind astfel de perspective discursive:

[5a] ,,Poezia ,,Pasa Hassan” este inspiratd din trecutul nostru eroic §i povesteste o
intamplare(l) scurtd, la care(1l) participi cateva personaje(2) cu caractere opuse, dar care(2)
prin comportare ne impresioneaza puternic.” [Toma, 1996: 45]

[6a] ,,Sub influenta baladei populare s-a dezvoltat aceastd specie si in literatura
culti. Balada cultid are in general aceleasi caracteristici ca si balada populara(l), dar se
deosebeste de aceasta(l) prin dinamica desfasurdrii actiunii, prin absenta personajelor
fantastice si prin prezenta unor personaje simbolice.” [Serban, 1999: 89]

[6b] ,,Se pot regisi in aceasti(1) opera literard [,,Pasa Hassan” de George Cosbuc]
toate momentele principale ale subiectului.” [Serban, 1999: 88|

[5b] ,,Balada ,,Paga Hassan” evidentiazi virtutile artistice ale unui mare poet(l),
dragostea /(1) de patrie si de popor si cultivd — in acelasi timp — sentimentul(2) demnitatii
nationale si /(2) jertfei pentru libertate.” [Toma, 1996: 47]

[6¢] ,,Imaginea este comunicatd cititorului prin vocea(l) narativd, dar ea(1) este
marcati de puternice triiri interioare care apartin unui personaj al operei.” [Serban, 1999: 89]

[5¢] ,,George Cosbuc prezintd in poezia ,,Pasa Hassan” o intamplare din lupta de
la Calugireni (1595), dintre mica, dar neinfricata ostire romana, condusa de Mihai Viteazul,
si puhoiul armatei turcesti, comandat de Sinan-Pasa(1). Episodul(1) respectiv a fost povestit
de N. Bilcescu(2) in opera(3) sa(2) ,,Romanii supt Mihai Voievod Viteazul”, de #nde(3) s-a
inspirat George Cosbuc.” [Toma, 1996: 47|
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[5d] ,,in schimb, pasa Hassan este cuprins de o dezgustitoare lagitate, de o spaima
cumplitd, alergand(1) exasperat sia-si caute un loc de ascuns, devenind as#fef1) ridicol.”
[Toma, 1996: 46]

[5¢] ,,De la contrastul dintre imaginea ampld a celor doud armate, poetul isi
indreaptd atentia spre o imagine limitata, pentru a intra mai mult in detalii(1): contrastul dintre
Sigura lni Mibai Viteazul i aceea a pagei Hassan(1).” [Toma, 1996: 46]

[8a] ,,Schitati portretul fizic §i moral(l) al lui Pintea, pornind de la secvente din
text referitoate la aceste aspecte(1).” [Crisan, 2012: 218]

In al treilea rand, recurenta, o altd forma de exprimare a coeziunii textuale la un
prim nivel, constd in repetarea aceluiagi/aceleiasi cuvant/secvente, sau a unuia/uneia
echivalent/e. Este interesant si observim ci, in cadrul textului/discursului manualului
scolar, recurenta lexicald este frecventd (,,baladd” in 5f, 7a, 8b si 6a; ,,moarte” in 3c;
»Miorita” in 3d), acest procedeu discursiv prin care se evidentiazd referentul avand rol
didactic. Pe langa aceasta, recurenta sinonimica imprima discursului didactic marci
personalizate cu totul aparte (,,comuna — satului — locul” in 5g; ,,opera — creatie” in 6d;
,,ostirel — armatei” in 5¢; ,,baciului — stdpanului — ciobdnasul” in 2d; ,,versiunea — variante”
in 4b; ,,polemice — diferente” in 3d; ,,opera — scrieri — text” in 3e; ,,nunta — ceremonialului
nuptial” si ,,personaje — rolurilor” in 3f si ,indicii — date” in 8c). Exemplele urmitoare
ilustreazad aceste fenomene discursive:

[5f] ,,Este o baladd. Fiind scrisd de un poet cunoscut, este o baladd culti. Cu
timpul, balada culti a dobandit continut si forme variate.” [Toma, 1996: 47]

[7a] ,,Balada este o creatie epicd in versuri, In care este povestiti o intamplare
despre confruntarea dintre doud sau mai multe personaje. Spre deosebire de balada
populard — care circuld in variante si este transmisd prin viu grai, avand autori anonimi —,
balada cultd este un text scris de un autor cunoscut.” [Crisan, 2009: 152]

[8b] ,,Balada, ca si doina, ilustreaza caracterul sincretic al creatiei populare. Balada
este cantatd, interpretatd in diferite ocazii (petreceri, nunti, la hanuri, la curtile domnesti) de
cantireti specializati (ldutari), dar si de tirani sau de ciobani.” [Crisan, 2012: 221]

[5g] ,,Niscut in comuna Hordou (azi, George Cosbuc) din tinutul Nasaudului,
poetul George Cosbuc a cunoscut de mic viata sazului transilvinean. Din 1889 s-a stabilit in
Bucuresti, dar mereu il chinuia dorul de /ocx/ natal.” [Toma, 1996: 49]

[6d] ,,Opera literara ,,Pasa Hassan” este o creatie epicd.” [Serban, 1999: 88]

[2d] ,,O oitd nazdravand din turma baciului moldovean 1i spune stapdnului despre
complot. Ciohdnasn/1si imagineazd moartea ca pe o nuntd.” [Vasilescu, 2000: 41]

[4b] ,,in afard de versiunea lui Alecsandri, reprodusi in aceste pagini, ,,Miorita”
cunoaste pand astazi circa 1000 de zariante, motivul mioarei care isi avertizeazd stipanul
fiind rispandit in toate provinciile romanesti sub forma de baladi, colind, cantec liric sau
bocet.” [Iancu, 2000: 91]
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[3d] ,,Balada ,,Miorita” a starnit, de-a lungul vremii, numeroase interpretari,
adesea polemice. In ciuda acestor diferente, specialistii au cdzut de acord asupra faptului cd
,Miorita” reprezintd o sinteza a spiritualititii romanesti.” [Crisan, 2014: 222]

[3¢] ,,Motivul este un element de constructic a temei intr-o gperd literard, care se
repeta fie in serieri diferite, fie in cadrul aceluiasi zext.” [Crisan, 2014: 227]

[3f] ,,Nunta este imaginati intr-un cadru feeric, cu personaje apartinand naturii
terestre si cosmosului. Discutati repartizarea rolurilor in cadrul ceremonialulni nuptial” [Crisan,

2014: 230]

[8¢] ,,Indzicii de timp si de spatiu pot fi completati cu alte elemente care sugereaza
date despre timpul si spatiul naratiunii.” [Crisan, 2012: 218]

In cadrul acestei lucriri am analizat douizeci si opt de sub-corpusuri de
text/discurs didactic ce vizeazd acelasi continut de invitare, si anume balada. Aceste
esantioane au fost extrase din 8 corpusuri reprezentind manuale de limba si literatura
romand pentru ciclul gimnazial, editate in perioade diferite. Investigatia lingvisticd si
pragmaticd intreprinsd constituie o etapd ce confirmd faptul cd text-discursul manualului
scolar abunda in structuri care sustin coeziunea textuala a acestuia, indiferent de perioada
in care a fost tiparit sau de autor. Cu toate acestea, am observat urmdtoarele aspecte: textele
ample (1 si 5) selectate din manualele editate inainte de anii 1998/99, cand a avut loc
reforma in sistemul de invatamant romanesc, pretind in mare masuri utilizarea diferitelor
mijloace ale coeziunii textuale; fragmentele (2, 3, 4, 6, 7, 8) seclectate din manualele
alternative tipdrite In perioada 1999-2014 impun folosirea unui numdr redus de astfel de
mijloace, autorii optand pentru formuldri scutte si concise.

Concluzii

Aceastd analizd asupra diferitelor (sub-)corpusuri de text/discurs didactic ce
cuprind manifestari ale coeziunii textuale reprezintd, pentru cercetarea noastrd, In
ansamblu, un element care confirma faptul cd discursul didactic, in variile moduri de
prezentare si reprezentare, se metamorfozeaza in perioada 1990-2015.

In ultima instantd, text-discursul manualului gcolar se distinge prin modul in care
antreneazd memotia ca importantd sursd constitutiva. Unii ar putea afirma cd orice gen de
discurs intretine o relatie cu memoria. Dar studiul de fatd evidentiaza faptul ca este
obligatoriu ca discursul didactic sa se dezvolte progresiv ca memorie intratextuald, iar
coeziunea, mai exact conectorii textuali, pro-formele si recurenta, este procedeul care, la un
prim nivel textual, mobilizeazd continutul informational, asociindu-l cu memoria
destinatarului-elev.

Cercetarea noastra a scos la iveald o realitate discursiva care poate fi generalizata in
mdsura In care studiul este aprofundat si asupra altor procedee ce asigurd unitatea
semanticd a unui set de propozitii sau fraze, de exemplu coerenta, componenta esentiala in
definirea textului in relatie cu memoria discursiva. Pe de altd parte, am constatat unele
diferente referitoare la formele de conectare secventiald intre textele/discursurile didactice
extrase din manuale scolare editate intre anii 1990-2015, ceea ce ne conduce, de asemenea,
catre o noua investigatie, raportata la corelatia co(n)text - discurs didactic.

In concluzie, putem afirma vehement ci memoria discursivi in context
educational Inseamna asocierea graduala a cunostintelor insusite anterior de citre acestea
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cu noile competente si continuturi, prin recursul la diferite procedee textuale, iar modul in
care se conferd unui text/ discurs didactic coeziune este decisiv pentru interpretarea
acestuia, pentru receptarea lui corespunzatoare, astfel incat scopul educational sa fie atins.
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